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RESUMO

A Matematica é uma das areas que integra o plano curricular dos Cursos de Educacdo e Formacao (CEF), pelo
contributo para o exercicio da cidadania em sociedades democraticas e tecnologicamente avancadas, mas esta
é, também, frequentemente fonte de exclusdo. O programa reconhece-o e enfatiza uma aprendizagem mais
ligada ao concreto e a realidade. Mas reconhece também que é ao professor que compete gerir a sua
implementag¢do, dando forma as situagdes de aprendizagem e integrando-as de forma coerente e articulada no
curso especifico que os alunos frequentam. O estudo que aqui se apresenta teve como principal objectivo
analisar e compreender as opg¢oes efectuadas pelo professor no decorrer das diferentes etapas da sua pratica,
dando atencdo aos dilemas que enfrentou e as razées que valorizou na tomada de decisdes. A abordagem
metodoldgica adoptada é de natureza qualitativa e interpretativa, com a realizagdo dum estudo de caso do
professor de Matematica Aplicada dum CEF de Decoragdo e Pintura Ceramica. A recolha de dados foi
concretizada através de entrevistas, observacdo de aulas e recolha documental, sendo a andlise de dados
orientada pelo quadro tedrico, conciliado com a interpretacdo destes. Nas conclusées do estudo a reducdo dos
pré-requisitos, a preocupacado em partir dos interesses dos alunos e a inten¢do de alargar a cultura dos alunos
surgem como centrais na seleccdo das tarefas; enquanto o envolvimento activo dos alunos caracteriza a
implementacdo das aulas. Os dilemas centram-se fundamentalmente na valorizacdo relativa e aprofundamento
a atribuir a cada contetido e na articulagdo entre formal e intuitivo.
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QD=

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS : DAS POLITICAS As LOGICAS DE AcAo | ATAS DO VI SEMINARIO LUSO-BRASILEIRO EDUCAGAO, TRABALHO E MOVIMENTOS SOCIAIS

INTRODUCAO

Os Cursos de Educacdo e Formacado (CEF) foram concebidos tendo presente o elevado nimero
de jovens em situacdo de abandono escolar e em transicdao para a vida activa, nomeadamente
aqueles que entram precocemente no mercado de trabalho com niveis insuficientes de
formacdo escolar e de qualificacdo profissional. Estes sdo cursos regulados pelo Despacho
conjunto n.2 453/2004, que se destinam a alunos com pelo menos quinze anos de idade, a
guem pretendem conferir alguma formacao de caracter profissional.

A Matematica é uma das areas que integra o curriculo destes cursos pelo seu contributo para o
exercicio da cidadania em sociedades democraticas e tecnologicamente avancadas. Sendo
parte importante do legado cultural da nossa sociedade é também, muitas vezes, encarada
pelos alunos como fonte de exclusdo. E sabido que os jovens que ingressam nestes cursos
tiveram muitas vezes um percurso marcado pelo insucesso na disciplina, pelo que motivar os
alunos é desde logo o grande desafio que se coloca ao professor (ME, 2005).

O programa de Matematica Aplicada sugere o assumir duma forma mais ligada ao concreto e a
realidade, que permita aos alunos aprender a reconhecer a Matematica no mundo que os
rodeia. Contudo, é ao professor que compete gerir a sua implementacdo, dando forma as
situacBes de aprendizagem e integrando-as de forma coerente e articulada no curso especifico
gue os alunos frequentam.

O estudo que aqui se apresenta teve como principal objectivo analisar e compreender as
opcoes efectuadas pelo professor no decorrer das diferentes etapas da sua pratica, dando
atencdo aos dilemas que enfrentou e as razdes que valorizou na tomada de decisdes.

1. ENSINAR MATEMATICA

Sao diversos os tipos de tarefas que um professor pode propor aos alunos. De entre estes,
Ponte (2005) destaca os problemas, os exercicios, as investigacoes, os projectos e as tarefas de
modelacdo. Este autor associa a nocdo de problema uma certa dificuldade, realcando o
cardcter relativo desta classificagdo, uma vez que o que é um problema para determinado
aluno poderd ndo passar de um simples exercicio para outro. Problemas e exercicios serao
assim tarefas com algumas semelhancas, em que é claro o que se pretende, sendo a distingcdo
entre estas marcada pelo facto do aluno conhecer ou ndo um processo para a resolver.
Exercicios e problemas podem ainda envolver um contexto da realidade ou, pelo contrario,
situarem-se num campo estritamente matematico.

As investigacBGes constituem um outro tipo de tarefas. Neste caso, embora sejam geralmente
colocadas questbes, é deixado ao aluno a definicdo das estratégias de resolucdo que ira
adoptar, assim como algum trabalho ao nivel da formulacdo das questbes especificas a
resolver (Rocha, 1996). Tal como nos tipos de tarefas anteriores, também aqui poderemos ter
investigacdes num contexto real ou num contexto estritamente matematico.

Os projectos envolvem resolucdo de problemas mas, segundo Abrantes (1994), caracterizam-
se pela complexidade, pela autenticidade que tém para os alunos envolvidos, pela
responsabilidade e autonomia que exigem e pelo seu cardcter prolongado e faseado. Os
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projectos sao ainda marcados por um objectivo e pela intencdo de alcancar determinado
produto final, neste sentido o contexto é claramente relevante.

O contexto é igualmente determinante nas tarefas de modelagdo, que Matos e Carreira (1996)
enquadram no ambito da aplicacdo da Matematica a situa¢des da realidade. Estas tarefas
requerem a construcdao de um modelo matematico e exigem “a formulacdo de questbes
pertinentes acerca da situacdo, bem como a seleccdo dos factores considerados mais
relevantes nessa situacdo, a identificacdo das varidveis que |he estdo associadas, a
experimentacdo e a andlise da adequacdo do modelo matematico a situacdo” (Matos &
Carreira, 1996: 7). Consoante sejam mais ou menos estruturadas, estas tarefas aproximam-se
respectivamente da resolucdo de problemas ou das investigacdes.

E se a escolha da tarefa é importante, a forma como é implementada e o papel que o professor
assume nesta fase é-o ainda mais (Gimeno, 2000; Olive et al., 2010; Ponte, 2005). Com efeito,
um professor pode decidir propor aos alunos uma tarefa de investigacdo mas, no decorrer da
actividade, perante a forma como a conduz e as intervengbes que faz junto dos alunos, pode
alterar por completo o caracter investigativo previsto, podendo até acabar por a converter
num simples exercicio se optar por dirigir o trabalho dos alunos, truncando a componente
exploratdria da tarefa. E Olive et al. (2010) e Ruthven, Hennessy e Deaney (2005) realcam que
guando a tecnologia estd envolvida, a atencdo ao papel do professor e ao inerente ambiente
de aprendizagem, parece ser ainda mais importante. Segundo os autores, nestas
circunstancias tende a ser maior a diversidade de papéis que o professor pode assumir. Mas,
em determinados momentos, pode também ser grande a tendéncia deste para restringir as
exploracdes e a liberdade dos alunos a fim de evitar a ocorréncia de situacdes de falta de
alinhamento entre o trabalho matematico dos alunos e a intengdo que tinha com a tarefa
(falta de concordancia matematica).

Centrando a atencdo na fase de implementacdo ou na conducdo da aula propriamente dita,
Martins (2011) considera, para além das tarefas propostas aos alunos, a comunicacdo, a
organizagao do trabalho e a avaliagdo. No que respeita a comunicagao, é usualmente real¢ada
a importancia e a relevancia para a aprendizagem do aluno de este expor as suas proprias
ideias e raciocinios, bem como o contributo que essa explicitacdo pode trazer a compreensao
do professor relativamente ao pensamento dos seus alunos sobre as no¢des em estudo (Ponte
& Serrazina, 2000). E Martins (2011) realca o papel fundamental assumido pelo professor a
este nivel, destacando a importancia das questdes colocadas, que caracteriza apoiando-se nas
categorizacdes desenvolvidas por Love e Mason (1995) e por Way (2001). Da ainda relevo a
aspectos relativos ao tipo de discurso adoptado e as caracteristicas das interaccGes
estabelecidas na sala de aula.

2. ENSINAR MATEMATICA NUM CURSO DE EDUCACAO E FORMAGAO

O programa de Matematica Aplicada (ME, 2005) incorpora todas as ideias apresentadas no
ponto anterior e que sdo actualmente centrais no ensino da Matematica. Reconhecendo que
estes sdo alunos com caracteristicas especificas e provavelmente com um relacionamento
complexo com a disciplina, enfatiza uma forte ligacdo a sua realidade e uma atencdo cuidada
as questdes de ordem motivacional. Assim, preconiza como centrais o recurso a aplicagdes e a
problemas extraidos do mundo real e das profissdes, que melhor podem contribuir para
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despertar o interesse dos alunos e, consequentemente, para o seu envolvimento e interesse
pela aprendizagem. Este tipo de tarefas deve ser integrado num contexto significativo para os
estudantes, e usado como ponto de partida para cada novo assunto, sendo parte do processo
de construcdo de conceitos matemadticos e usado como fonte de exercicios. A escolha de
situagdes ricas e variadas é considerada essencial, sendo igualmente importante que os alunos
possam escolher as suas proprias estratégias de resolucdo de problemas, uma vez que o
confronto entre diferentes processos de resolucdo enriquece a aprendizagem, desenvolvendo
o espirito critico e promovendo a valorizacdo do trabalho realizado por cada aluno. Assim,
“sem esquecer a necessidade de contacto com as ideias e os métodos fundamentais da
Matematica, a um certo nivel” o programa sugere que o ensino seja desenvolvido em torno de
aplicacOes “viradas para o desenvolvimento de competéncias necessdrias para o exercicio de
actividades profissionais aos diferentes niveis de qualificacdo” (ME, 2005: 8).

A ligacdo da Matematica ao real pressupde ainda uma valorizacdo do recurso a formas
concretas de representar as relacbes matemadticas e o consequente afastamento das
descricOes abstractas, pelo que a utilizacdo de materiais manipuldveis e das tecnologias sao
consideradas particularmente importantes. Estes recursos podem assim ndo sé facilitar a
compreensdo dos conceitos envolvidos como também, e mais uma vez, torna-los relevantes
para estes alunos.

A importancia da comunicacao, tanto oral como escrita, é outro elemento central do ensino
desta disciplina, atendendo a estreita relacdo existente entre esta e a forma como as ideias e
raciocinios sdo organizados pelos alunos. Neste sentido, ao longo de todo o programa sao
comuns as referéncias a apresentacao de trabalhos, resolucdes ou raciocinios desenvolvidos
pelos alunos. Esta referéncia é inclusivamente realgada em momentos de avaliagdo sumativa,
sendo preconizado que muitas das provas a realizar pelos alunos consistam precisamente em
apresentacdes orais de cardcter diversificado.

3. METODOLOGIA

Esta investigacdo adopta uma abordagem de natureza qualitativa e interpretativa, envolvendo
a realizacdo de um estudo de caso sobre a professora Cristina. A recolha de dados envolveu a
realizacdo de entrevistas, a observacdo de aulas (cinco em cada um dos dois primeiros
periodos lectivos e trés no terceiro periodo) e recolha documental. As entrevistas foram de
diversos tipos, mas todas se caracterizaram por ser semi-estruturadas. Foram realizadas duas
entrevistas focadas na professora e nas suas opiniGes (uma no inicio e outra no final do
estudo) e foram também realizadas pequenas entrevistas antes e depois de cada aula
observada. Tanto as entrevistas como as aulas foram audio-gravadas. Foram ainda recolhidos
diversos documentos como fichas de trabalho, enunciados de testes e outros materiais
disponibilizados pela professora aos alunos. A analise de dados revestiu-se essencialmente
dum caracter descritivo e interpretativo, tendo por base a analise de conteldo dos elementos
recolhidos a luz do quadro tedrico.

4. AS TAREFAS

Ao ponderar as tarefas a propor aos alunos, Cristina tem em conta tanto as experiéncias de
aprendizagem que pretende proporcionar aos alunos como as caracteristicas especificas
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destes. Assim, a sua primeira preocupacao é que a tarefa capte a atencao dos alunos. Logo na
primeira aula, em que procurou conhecer um pouco os alunos, estes deixaram bem claro que
esta ndo era uma disciplina em que se pretendessem empenhar e Cristina sabe que isso
significa que o seu principal foco de ateng¢dao tem que ser com o envolvimento dos alunos no
trabalho:

P — Estes sdo alunos que tiveram resultados negativos na disciplina de Matematica durante varios
anos e, portanto, acham que ja ndo vale a pena. E vdrios deles disseram-me isso mesmo
quando lhes pedi que falassem um pouco da sua relagdo com a disciplina. Coisas como “eu
nunca tive positiva e portanto ndo vai ser agora” ou “esqueca, eu a Matematica ndo vou fazer
nada”. (..) E portanto para mim o fundamental é trabalhar a motivag3o. E preciso que eles
tentem, entendes?

Mas para conseguir esse envolvimento as tarefas tém que ser cuidadosamente escolhidas.

Como Cristina frisa, é necessdrio conseguir um equilibrio delicado. A tarefa ndo pode ser dificil,

nem demasiado facil. Tem que incluir algo que todos consigam fazer, mas depois tem que ser

também desafiadora, para que envolva os alunos. Além disso, a professora acha que é

importante que tenha alguma ligacdo a realidade dos alunos e que inclua fazer algo concreto e

com significado. Mas passar desta intencdo a concretizacdo é algo que considera
extremamente complexo:

P - A escolha das tarefas adequadas para estes alunos é algo muito dificil, pelo menos eu acho. Tu

repara, tem que ser algo que lhes desperte a curiosidade ou assim, algo que eles queiram ver.

Porque se ndo, nem olham. E tem que ser algo que esteja ao alcance de todos. Portanto ndo

pode envolver grandes pré-requisitos. A maioria deles sabe muito pouco mesmo de coisas

elementares... mas depois também ndo pode ser trivial, porque ai eles vdo achar que estds

tipo a tratd-los como ignorantes e vado reagir... e também tem que ser algo que ndo seja

infantil, pois embora os conceitos possam ser elementares eles ja ndo sdo criangas... E depois

acho que deve ter algo para eles fazerem, fazerem mesmo, tipo construirem. Estes sdo alunos

de um curso muito ligado ao manual e que gostam e tém realmente jeito para isso e portanto
pode ser uma forma de te aproximares dos interesses deles.

As aulas de Matematica Aplicada decorriam regularmente na sala dos alunos. Ao fundo da sala
existia o forno onde os alunos coziam os objectos que elaboravam em ceramica ou outro
material, uma pequena bancada com acesso a agua e amplas bancadas e prateleiras onde
usualmente se encontravam as obras em que os alunos andavam a trabalhar nas disciplinas da
area especifica do seu curso. As mesas da sala encontravam-se dispostas em quatro grupos e
na mesa do professor existia um computador com acesso a internet ligado a um projector. Em
metade dos tempos lectivos existia ainda a disposi¢do uma sala com nove computadores com
acesso a internet e um quadro interactivo. A turma era constituida por 23 alunos e foi neste
contexto que foram realizadas as tarefas que se apresentam de seguida.

4.1. CLASSIFICAGAO DE TRIANGULOS

A primeira tarefa proposta aos alunos focou-se nos triangulos e na sua classificacdo. Cristina
nao sabia ao certo que conhecimentos os alunos teriam, mas achava que provavelmente ndo
se lembrariam das designacdes utilizadas na classificacdo de triangulos. Assim, levou para a
aula papel, réguas e tesouras. Depois de se certificar que todos sabiam o que era um triangulo,
propds que cada aluno desenhasse e recortasse triangulos a seu gosto, mas com aspectos tdo
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diversificados quanto possivel. Cada grupo de alunos devia em seguida reunir todos os
tridangulos e procurar agrupd-los em funcdo de critérios que tinham que estabelecer e registar
por escrito. A partir da apresentacdao pelos grupos dos critérios estabelecidos, a professora
organizou uma discussao através da qual surgiu a classificacdo de tridngulos quanto aos lados e
guanto aos angulos, mas também conteldos como dreas e perimetros.

Segundo Cristina, a opg¢do por esta tarefa assentou em vdrios aspectos. Era uma tarefa que
exigia que os alunos fizessem algo, tinham que construir os triangulos; era simples de perceber
e ndo envolvia nada que alguém pudesse desconhecer e por isso excluir-se do trabalho; ndo
tinha respostas erradas, na medida em que podiam estabelecer os critérios que entendessem,
tendo apenas que efectivamente organizar os triangulos de acordo com eles. Nas suas palavras
ressalta a énfase que punha na motivacdo e envolvimento dos alunos:

P - Era uma tarefa simples, sem pré-requisitos, em que ninguém ia poder dizer que ndo fazia
porque nao sabia ou ndo percebia. Provavelmente seria diferente do que costumavam fazer
nas aulas de Matematica, o que nesta fase inicial era importante. Se me diziam que ndo
gostavam ou nao percebiam nada, era importante cortar com essa continuidade. Matematica
Aplicada era diferente da Matematica que tinham tido antes. Isto era algo novo, ndo podiam
dizer ja se gostavam ou ndo.

Acima de tudo era uma tarefa em que o poder estava nos alunos e ndo no professor. Eram os
critérios deles que iam conduzir a discussdo na aula e ndo “as respostas certas” ditadas pela
professora.

A grande questdo com que Cristina se depara depois prende-se com o nivel de exigéncia
relativamente ao que os alunos devem ter aprendido nesta aula. Nomeadamente se os alunos
devem ser obrigados a saber os nomes como sdo classificados os tridngulos ou se é suficiente
que saibam os diferentes critérios utilizados.

4.2. PAVIMENTAGOES

Esta tarefa centra-se nas pavimentagdes e no numero de poligonos regulares que é possivel
dispor em torno de um vértice (ver excerto da tarefa na fig. 1). Os alunos tinham acesso a um
conjunto de poligonos em material manipuldvel, com o qual podiam realizar diferentes
experiéncias. Tinham igualmente acesso ao computador, onde podiam utilizar um apllet e, de
forma virtual, dispor poligonos de diferentes formas para explorar a mesma questdo. Nesta
turma vdrios alunos tinham grande apeténcia pela tecnologia, mas outros preferiam trabalhar
com o material manipulavel. Cristina opta por deixar a escolha ao cuidado dos alunos,
permitindo que estes se distribuam entre os computadores e as mesas.
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2. Descobre outras pavimentagdes e escreve o respectivo cédigo.

3. Descobre quais os poligonos que é possivel dispor em torno de um vértice de modo a ndo
deixar falhas nem originar sobreposi¢des. Indica também o cédigo que os identifica e tenta
explicar o raciocinio que seguiste.

Por exemplo:

3.4.64.

Figura 1: Excerto da tarefa sobre pavimentagGes proposta aos alunos
(retirado de Precatado et al. (2000))

Mais uma vez a escolha da tarefa tem em conta a possibilidade de todos se envolverem no
trabalho, pois ndo existem pré-requisitos, ja que todos podem experimentalmente descobrir
diferentes tipos de vértices que é possivel formar com poligonos regulares. Além disso, as
pavimentacGes tém forte ligacdo a drea do curso dos alunos sendo, portanto, potencialmente
motivadoras:

P - Aqui também me preocupei com o envolvimento deles. Mais uma vez sdo coisas para fazer,
para mexer e as pavimenta¢des tém tudo a ver com o que eles fazem nas disciplinas
especificas do curso deles. O computador também... alguns ndo gostam, mas ha varios que
adoram o computador e como eu ja sei isso preparo as duas formas e deixo que escolham
livremente. Podem até mudar a meio da tarefa. E até acaba por ser bom porque assim ndo
preciso de preparar tanto material e também ndo tenho todos no computador, pois estes
acabam por ser poucos para todos. E, mais uma vez, esta é uma tarefa em que toda a gente
consegue fazer alguma coisa, todos conseguem ir pondo poligonos em torno de um ponto a
tentar preencher o espaco todo.

A reaccdo dos alunos a tarefa levanta algumas questdes a professora, que se questiona
relativamente ao ponto até onde deve ir o trabalho suportado por materiais manipulaveis ou
pela tecnologia, se os alunos devem ir para além destes e se devem mesmo ser capazes de
fazer abordagens mais gerais e formais.

4.3. As PAVIMENTAGOES DE ESCHER

Nesta tarefa sdo apresentadas algumas das pavimenta¢Ges elaboradas por Escher, sendo
depois ilustrado um processo que pode ser utilizado para construir pavimentag¢des similares a
partir da deformacgédo de poligonos regulares que pavimentam o plano (ver fig. 2). Aos alunos é
pedido para construir a sua propria pavimentacdo, estudando-a depois do ponto de vista
matematico, procurando identificar diferentes simetrias.

Cristina justifica a escolha desta tarefa pela forte ligacdo que estabelece com a drea criativa e
artistica dos alunos, directamente associada as tematicas do seu curso que sdo do agrado de
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todos. Refere ainda como importante a intencdao de alargar os conhecimentos culturais dos
alunos:

P - Estas tarefa tem tudo a ver com eles, é o que eles gostam de fazer... desenhar pintar, é o
amago do curso deles e eles gostam do curso. A parte matematica vamos ver, mas eu acho
que eles gostam das simetrias e ja fizemos varias coisas... Depois aqui hd também uma
intengdo de aumentar a sua cultura artistica, acho que também é importante.

A realizacdo da tarefa mais uma vez vem fazer surgir a professora algumas questdes
relativamente ao nivel de exigéncia que deve ser colocado sobre o trabalho, nomeadamente
guanto ao nivel de exigéncia que deve ser colocado sobre as pavimentacOes criadas pelos
alunos e quanto ao nivel de exigéncia sobre a analise matematica que é feita pelos alunos.

Figura 2: llustragdo de processo para construir pavimentagdes
por deformacdo de pavimentagdes por poligonos regulares

4.4. LEITURA DE PENSAMENTO

Esta é uma tarefa que a professora utiliza para introduzir o estudo dos nimeros, um tema que
considera ser particularmente desmotivador para estes alunos. Na aula propdem-se adivinhar
o pensamento de um aluno. Escolhe um voluntario e pede-lhe que pense num numero.
Seguidamente vai-lhe dando indicagcdes quanto ao que fazer com esse numero: multiplica-o
por 2, soma 20 ao resultado, divide por 2, subtrai o nimero em que pensaste,... E as indicagdes
sucedem-se até que a professora franze os olhos e o nariz e pergunta se aquele ndo é um
nimero especial. O aluno abre os olhos de espanto e diz “E o dia dos meus anos”. A partir
daqui a turma reage. Alguns alunos parecem achar que a professora tem poderes especiais, a
maioria diz que ndo é possivel ela ter feito aquilo. Varios alunos querem que a professora lhes
faca a eles, parecendo achar que o pensamento deles ndo vai ser lido por ninguém. A
professora envolve mais alguns alunos com o pretexto de evitar enganos nas contas e repete o
processo mais algumas vezes, chegando sempre a nimeros com significado especial. Todos
querem perceber o que esta a acontecer e a professora escreve no quadro as instrugGes
quanto as operagdes a realizar e propde que fagam em grupo uma analise matematica.

A principal intencdo de Cristina com esta tarefa era despertar a curiosidade dos alunos,
perante um tema em que sabia que os alunos nao tinham vontade de trabalhar:

P — Eu aqui o que queria era agarra-los. Os nimeros é do programa o modulo que estd mais
proximo da Matematica em que eles tiveram mds experiéncias e eles ja me tinham dito que
ndo queriam este tema. A geometria tem muito a ver com a area deles, mas aqui nem tanto e
portanto eu precisava de alguma coisa que os fizesse querer ver, querer perceber, sentir
curiosidade no fundo.
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Para a professora a questdao que esta tarefa lhe levantou prende-se com o formalismo a exigir
aos alunos. A exploracdo da tarefa comeca com numeros e operagdes, mas posteriormente
Cristina procura introduzir as expressoes e o trabalho em torno destas, tentando que os alunos
percebam como esta notacao mais formal permite conclusdes mais gerais, esta generalidade é
contudo dificil para os alunos, deixando-lhe duvidas quanto ao ponto até onde faz sentido
avangar.

CONCLUSAO

Os elementos recolhidos sugerem que a reducdo de pré-requisitos e o envolvimento activo dos
alunos sdo as ideias centrais que a professora tem em mente ao pensar a seleccdo e a
implementacdo das tarefas. Subjacente a estes esta a intencdo de motivar os alunos,
conseguindo o seu envolvimento no trabalho da aula e evitando a fixagao nas anteriores
experiéncias de insucesso dos alunos e na ideia de que a Matematica é algo dificil e onde ndo é
possivel obter bons resultados. Existe assim a intencdo de proporcionar aos alunos um
contacto com uma matemadtica mais viva e mais préxima da sua realidade, centrada no fazer e
no experimentar. Associada a estas intencdes estda também por vezes a vontade de despertar a
curiosidade dos alunos, assim como a de lhes proporcionar oportunidades para alargar a sua
cultura.

O trabalho com os alunos colocou frequentemente a professora perante alguns dilemas. De
entre esses merecem particular destaque os que se prendem com a valorizacdo relativa e
aprofundamento a atribuir a cada contetddo, bem como com a articulacdo entre o formal e o
intuitivo. Sendo esta uma turma com grande auséncia de pré-requisitos e uma forte falta de
motivacdo pelo trabalho em Matematica, torna-se dificil gerir o interesse que se consegue
despertar nos alunos com a abordagem intuitiva as questdes e a forma como a desmotivagao
se pode tornar dominante se o formalismo utilizado ultrapassar o ponto em que os alunos
sentem que comecam a perder o significado. Trata-se alids de uma dificuldade que de algum
modo se vislumbra no texto do préprio programa, que refere “a necessidade de contacto com
as ideias e os métodos fundamentais da Matematica, a um certo nivel” (ME, 2005, p.8). Este é
pois um ponto que importa conhecer melhor, pelo contributo que pode trazer a compreensao
do equilibrio entre estas duas dimensdes e a aprendizagem de jovens fortemente marcados
por experiéncias de insucesso a Matematica.
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