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Resumo. Este estudo visa discutir semelhanças e diferenças entre modelos 

de conhecimento com foco na tecnologia, desenvolvendo a partir destes o 

Modelo Global. Este não é um novo modelo, mas antes um contributo para a 

articulação entre diferentes quadros conceptuais. 

Abstract. This study aims to discuss similarities and differences between 

knowledge models focusing on technology, developing the Global Model. 

This is not a new model, but rather a contribution to the articulation between 

different conceptual frameworks. 
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A integração da tecnologia digital tem sido reconhecida pelo seu potencial para promover 

a aprendizagem matemática (Tabach & Trgalová, 2019). No entanto, atingir esse 

potencial revelou-se um grande desafio. Os professores têm um papel central na 

integração tecnológica e o seu conhecimento profissional é uma das influências nessa 

integração (Clark-Wilson et al., 2020). 

O trabalho de Shulman (1987) e o seu construto PCK – Pedagogical Content Knowledge 

são um marco significativo na investigação sobre o conhecimento dos professores. Desde 

então, vários autores desenvolveram refinamentos do PCK (por exemplo, MKT – 

Mathematical Knowledge for Teaching de Ball et al., 2008) e até desenvolveram novas 

estruturas (por exemplo, Knowledge Quartet de Rowland et al., 2005). A integração da 

tecnologia levantou novas questões e conduziu ao desenvolvimento de novos modelos de 

conhecimento. 

Estes modelos com foco específico na tecnologia, incluem o TPACK – Technological 

Pedagogical Content Knowledge, de Misha e Koehler (2006), inspirado no PCK; o PTK 
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– Pedagogical Technology Knowledge, de Thomas e Hong (2013), e pretendendo 

promover a inclusão num modelo de conhecimento de aspetos relacionados com a génese 

instrumental (Rabardel, 1995); ou ainda o KTMT – Knowledge for Teaching 

Mathematics with Technology, de Rocha (2020), modelo que pretende integrar a 

investigação sobre o conhecimento profissional e os resultados de estudos sobre a 

integração da tecnologia. E se geralmente nos referimos a estes modelos como modelos 

de conhecimento, alguns deles incluem na sua conceção mais do que apenas o 

conhecimento dos professores. É o caso do PTK, que inclui as orientações pessoais dos 

professores, e também o caso do KTMT, que considera globalmente todas as influências 

sobre os professores, quer estas tenham origem neles ou no contexto em que estão 

inseridos. 

O objetivo do trabalho que aqui se apresenta é discutir as semelhanças e diferenças entre 

os modelos de conhecimento existentes com foco na tecnologia. Com base neste trabalho 

pretendemos apresentar um modelo global. Este Modelo Global não é um modelo novo. 

Pelo contrário, é um modelo desenvolvido com base nos modelos existentes e pretende 

integrar num único modelo os domínios de conhecimento considerados nos diferentes 

modelos existentes. 

Do ponto de vista metodológico, e com base em Jablonka et al. (2018), partimos de uma 

revisão da literatura (Rocha, 2023) para identificar os modelos existentes e o 

entendimento atribuído a cada um dos domínios do conhecimento considerados. 

Utilizamos então todos os domínios do conhecimento, a sua concetualização e as relações 

entre os domínios para conceber o Modelo Global (figura 1). 

Na representação aqui apresentada do Modelo Global usamos cores diferentes para 

representar as relações entre os domínios de conhecimento de cada um dos modelos do 

conhecimento considerados – TPACK, PTK e KTMT – e recorremos à sobreposição 

parcial entre a representação de domínios em diferentes modelos quando nos parece 

existir alguma relação entre os domínios de conhecimento considerados. 
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Figura 1. Modelo Global. 

 

As conclusões alcançadas apontam para algumas semelhanças, essencialmente 

relacionadas com o conhecimento matemático e com o conhecimento pedagógico, com 

forte relevância atribuída ao PCK. Mas apontam também para algumas diferenças. 

Algumas dessas diferenças estão relacionadas com o nome dado aos domínios 

(conhecimento matemático vs conhecimento do conteúdo matemático), mas 

principalmente relacionadas com a compreensão dos domínios (PCK, MKT) ou mesmo 

com os domínios considerados (e.g., currículo, contexto), e também com a forma como o 

desenvolvimento do conhecimento é concebido. 

Importa agora refinar o modelo, tendo por base a sua utilização na análise do 

conhecimento profissional do professor, e analisar se este Modelo Global pode trazer 
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contributos para a compreensão do conhecimento do professor e para a promoção do seu 

desenvolvimento profissional. 
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